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Docentes do Ensino Superior: tensdes e mudancas

Carlos Francisco Berardo (USP n© 6389231)

Tema desenvolvido a titulo de trabalho, para a finalidade de avaliacédo final
da etapa de preparacdo pedagdgica do Programa de Aperfeicoamento de Ensino, na forma do
Comunicado FD/PAE n° 1/2008.

Resumo: Trata-se de exame das matérias que foram ministradas e de
consideracOes pessoais a respeito das conferéncias proferidas no auditorio X1 de Agosto da
Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo, de 12 a 15 de agosto de 2008. Resulta
das anotacOes que foram tomadas aleatoriamente nas referidas aulas, o que explica a parca
referéncia bibliogréfica.

Introducdo — Cabe esclarecer, preliminarmente,
qual é a metodologia que aqui ¢é adotada. As conferéncias
trouxeram afirmativas que Jlevaram a conta a observacao
pessoal dos ilustres doutores, de forma indutiva,
relativamente ao ‘“repensar” da docéncia do ensino superior.
Buscaram um diagnéstico para o ajuste da pedagogia aos novos
tempos. O que - dispensado seria dizé-lo — o enunciaram com O

costumeiro descortino e proficiéncia.

As consideracdes pessoals — aquil tomadas apenas
como meras observacOes resultantes do conhecimento meramente
empirico — ndo constituem critica propriamente. E apenas um
olhar, embora olhar critico, sobre o passado e a tradicao, em
funcdo das tarefas que devem ser realizadas. O que implica
uma visdo serena e lucida das exigéncias atuais e futuras,
como um trabalho a ser feito na situacao atual — em funcéo
das possibilidades que existem.



Repetindo Pierre Furter, a educacao nao aparece
mais como uma aventura sonhada por irresponsaveis, nem como
uma i1lusdo utodpica, mas como uma utopia que se concretiza,
por um trabalho realizado em comum, onde o0s educadores

aceitam que o tempo presente e a sociedade atual lhes Impdem.

Ademais - e como afirma Roland Barthes - se ha
na critica intencdo de dizer algo (e ndo importe o qué), tal
objetivo é justificado pela concordancia da palavra (do
autor e do critico) na funcdo significativa e, por
conseqléncia, a anamorfose que imprime a obra, guiada pela
contrariedade formal do sentido: a sancdo do critico (melhor
seria dizer: complementacdo) ndo € ao sentido da obra, mas ao
sentido daquilo que é dito.

Precedentes histéricos: visdao e discussdo — O
ensino da ciéncia juridica no Brasil (como consta da
afirmativa de um dos i1lustres conferencistas) traz a marca da
sistematica imprimida pela Faculdade de Coimbra. Foi
importada para as Faculdades de Direito de Olinda e de S&o
Paulo.

E, consequentemente, resulta da aplicagcdo do
método de ensino particular da escolastica, utilizado no

mundo universitario durante toda a idade média.

Nesta prevalecia sempre, e em suma, a palavra do
catedratico, a qual os docentes haviam de ser Tfiéis, na
repeticdo sistematica dos conceitos e das conclusdes. E, de
cambulhada, misturou-se concepcao de pedagogia com a de
teologia e de psicologia religiosa, esta marcada pela nocéo
de culpa; de condenacao eterna e do fogo do inferno.



Em suma, prevaleciam as maximas: ‘“Magister dixit” e
“Roma locuta, causa finita”.

Acresca-se, ainda, a influéncia 1inegavel do
positivismo juridico, ja ultrapassado.

Mas, na atualidade do panorama brasileiro — e isto
também foi dito em aula — h& importacdo macica de seitas,
sobretudo, do Estados Unidos da América.

Com estas, ha modificacdo das concepcOes até entdo
vigentes, quanto a psicologia (e ética) religiosa,
prevalecendo a visao de Joao Calvino, quanto ao juizo de
mérito (e ndo apenas de culpa). Dai o 1inevitavel choque,

também nos métodos de ensino.

Entendo que esse diagnéstico é procedente apenas em
parte. E assim ocorre porque nao especifica com clareza o
método de ensino proveniente da escolastica. Dizer que o
aristotelismo (com o0 ensino peripatético, através de
perguntas e respostas) ou que o método aristotélico-tomista

(com a “apelacdo” a psicologia religiosa) exclui o mérito,

afigura-se insuficiente.

E oportuno ressaltar, aqui, que n3ao se esta
advogando a continuidade de aplicacdo de parte de tal método
de ensino: classes compostas de duzentos ou trezentos alunos;
repeticdo sonolenta das ligdes do catedratico, em tom
monocordio, muita vez ininteligivel; obrigatoriedade de
repeticdo ipsis litteris de conceitos, quicad ultrapassados
pelos fatos, etc.



O sucesso da dialética durante a ldade Média foi
consideravel, como escreveu Alfredo Storck. A dialética, para
Aristoételes, é, em primeiro lugar, uma arte de argumentar por
questdes e respostas em uma situacdo dialdgica. E exercicio
que é regido por regras precisas, as quais devem tornar o
participante capaz de silogislar, ou seja, de argumentar por

meio de inferéncias validas e necesséarias.

Nesse exercicio, onde cada participante desempenha
um papel especifico , o questionador tem por objetivo fazer o
respondente admitir uma certa proposicdo por melio da
solicitacdo de seu assentimento a premissas devidamente
escolhidas.

Agostinho e Tomas de Aquino completaram o método. O
proprio Aristoteles em suas obras cientificas empregou-o. Em
varios textos, ao tratar de tema especifico, estabelecem-se
opinides existentes e conflitantes sobre essa tema.
Examinando entdo os prés e os contras de cada tese, busca-se
eliminar as posicdes contraditdérias ou inaceitaveis de modo a

selecionar, ao final, a melhor opiniao.

A quaestio, desenvolvimento da dialética, tornou-se
um dos principais modos e expressdao do periodo medieval.
Teria comegcado com os juristas no século XIl. A leitura de
textos tradicionais resultou em tarefa de conciliar as
diversas autoridades que se contradiziam ou mesmo de eliminar

uma delas. Foi adotada por Pedro Abelardo e Pedro Lombardo.

Surgiram apdés as quaestiones disputatae, ou,
disputatio, discussédo, realizada em sessdes especialmente
consagradas para esse género de discussao de textos, retomava



a idéia inicial da dialética aristotélica, envolvendo mestre
e estudantes. Resultava em debate oral publico. Ao final do
processo, e conhecidas as varias faces do ema em discussao, O
mestre Tfornecia, de maneira argumentada a solucdo, ou

determinatio.

A especializacdo fez com que a escola saisse dos
mosteiros e conventos.O crescimento de estudantes e mestres;
a evolucao econdomica resultou na criagcdo de garantias e
privilégios para mestres e alunos com a organizacao das
corporacdes. Criaram-se as universidades. Paris, Bolonha,
Oxford, Salamanca, Toulouse e Cambridge. Estatutos protegiam
docentes e discentes, mediante controle da autorizacdo para
ensinar. Estavam fora da jurisdicdo de reis, principes e
senhores feudais. Muitos buscavam a protecao dos estatutos
universitarios para fugir daquela jurisdicéo.

E importantissimo ressaltar que, ao final de cada
semestre, o0 magister dixit cedia espago para uma sessao
conhecida como quaestiones quodlibetales.

Eram disputas publicas, de natureza extraordinaria.
Qualquer um poderia propor ao mestre qualquer questédo. Era
exercicio perigoso, nao-obrigatério, que trazia prestigio ao
mestre disposto a enfrentar o desafio. Eram comparadas aos
torneios, onde somente os melhores de cada categoria

participavam. Era género académico e cultural.

Portanto, nao se encontra fundamento - por este
pequeno esboco da evolucdo do ensino — para a conclusédo de

que todos os problemas do ensino juridico seriam provenientes



de certa concepcdo (errdnea) de culpa ou de negativa de

admissdo de mérito.

Acrescente-se que a matriz (pedagégica) do calvinismo
€ a mesma da contra-reforma, vale dizer: a Universidade de
Paris. Nela estudaram tanto Calvino como Ignacio de Loyola.
Mas, neste particular, nao cabe alongamentos e
aprofundamentos, tendo em vista a finalidade deste trabalho.

Loyola foi admitido na célebre faculdade de Montaigu
um ou dois anos apoOs a saida de Calvino. Segundo Paul Johnson
(op. cit.na bibliografia, p. 325) tal faculdade era conhecida
pelos parisienses como ‘“o sulco entre as nadegas da mae
Teologia”. Era antiga, dilapidada, uUmida e asquerosa: a
comida nojenta, os dormitérios fediam a wurina e oOs
acoitamentos frequentes. Erasmo j& tinha vinte e seis anos e
abominava o lugar; era o mesmo sentimento de Rabelais, que
queria vé-lo queimado. Dois outros de seus alunos, porém,
Inacio de Loyola e Jodo Calvino, admiravam sua austeridade e
apreciavam o tempo que a4 estiveram. O trabalho na

universidade salientava o lado mecanico da religiéo.

A realidade - e neste ponto reitero que O
diagnéstico que foi apresentado na aula esta corretissimo, a

meu juizo — €é que tanto o método aristotélico como o
positivismo juridico estdo definitivamente ultrapassados.

Tampouco ha espagco aqui para a critica do
positivismo jJuridico. Reporto-me ao trabalho sobre o tema

encontravel no sitio www.cirejus.berardo.com.br.




Tensdes e mudancas — Neste capitulo, faco referéncia
a aula da Dr.2 Myriam Krasilchik, de 15 de agosto de 2008, a
quem rendo homenagem pela sua capacidade de comunicacao e,
sobretudo, pela proficiéncia na analise e preciso diagnéstico.

As tensfes resultam tanto da esfera externa como da
esfera pratica.

Na primeira, verifica-se a existéncia de diversos
fatores. Entre eles: a globalizacdo; o aumento da demanda; a
exigéncia quantitativa e qualitativa; a cultura da evidéncia;

0 remapeamento do conhecimento.

Na esfera pratica constata-se a existéncia de
classes numerosas; a dificuldade de cumprimento de horéarios,
por motivos varios; a concepcdo de aprendizado; a tecnologia;
a cultura digital, entre outros.

E, especificamente, quanto ao ensino do direito, a
evolucdo doutrinaria; a propria concepcdo do direito, além
das normas de direito positivo; a redefinicdao das
competéncias; o novo papel e atuagcdo do Poder Judiciario com
a ampliacdo da competéncia jurisdicional, sob o0 aspecto
politico.

Assim €& que a Constituicdo Federal de 1988 faz
referéncia expressa aos Vvalores que somente podem ser
compreendidos mediante critério metajuridico e sob

conhecimento de disciplinas especificas.

Sem nogbes prévias dos fundamentos da dignidade da
pessoa humana; dos valores do trabalho; do pluralismo
politico, social, religioso, e de outros, ndo ha como
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compreender os direitos fundamentais. Também o0 que seja o0s
principios da moralidade e da impessoalidade, que deve
orientar os atos da administracdao publica, nos termos do art.
37 da Constituicdo Federal, sera encontrado apenas e

exclusivamente na concepcdo meramente juridico-positiva.

Tampouco ha possibilidade de compreensdo da protecéo
dispensada ao meio-ambiente; a saude: a ordem econdmica e
financeira; a politica urbana e rural: a ordem social; a
bioética, enfim, a todos os aspectos da vida, se ndo houver
integracdo entre ( e com) as demais ciéncias.

A toda evidéncia, tal dimensdo nado encontra
possibilidade de abrigo nos estreitos limites da graduacéo.
HA o iImperativo da dosagem, da transmissdao do conhecimento

essencial.

A alteracdo legislativa diaria e a velocidade dos
acontecimentos — que iImpdem mudanca repentina nos fatos e
atos da vida humana em seus multiplos aspectos — clamam pela
educacdo permanente, continuada, tanto socio-profissional;

como socio-cultural e até mesmo artistica.

Volto a Pierre Furter, na obra ja mencionada: o
humanismo da educacdo para o nosso tempo — sobretudo na area
do direito — ndo se pode reduzir a impor modelos, a partir de
um homem tido, a priori, como ideal; tampouco pode propor
identificar-se com o homem perfeito do futuro; o humanismo
consiste em permitir a tomada de consciéncia da nossa plena

humanidade como condicéo e obrigacao; como situacdo e projeto.
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A tendéncia geral da pedagogia ocidental foi muito
menos valorizar o futuro do que fazer da defesa do humanismo
a pretexto da restauracdao dos modelos do passado. A mera
reducdo do humanismo em “humanidades”, reduzindo compreensao
(e, eventualmente, o curriculo), a vista apenas de
consideracdo de uma carreira, ndo resultarid em transmissao de
conhecimento do direito. A verdadeira educacdo humanista deve
orientar-se para o viver aprendendo, a partir de nocgodes
basicas, ajustando-se & evolucdo diaria. Na realidade, ndo héa
como reduzir séculos de histéria a um selecdo de tracos,
eliminando as sombras, as peripécias que jJjustamente davam a
dimensdo humana & histéria. E o0s estudiosos da dialética
processual sabem bem a que me refiro. Luz e sombras devem ser

expostas.

O humanismo ndo pode reduzir-se as humanidades
porque €é uma atitude da valoracdo, de reconhecimento da
existéncia do passado e da necessidade de prolonga-lo no

nosso presente, adaptando-se as novas condicdes existentes.

Nas tensfes e mudancas na esfera externa e pratica,
verifica-se — como sublinha Gilson Schwartz, no tipo de
sociedade na qual vivemos a tecnologia do audiovisual ¢é
avassaladora - tanto por razfes virtuosas como nao. A
inteligéncia visual (tudo segundo referido autor) é mais rica
que a retdrica tradicional ou apenas textual. E assim ela
enriguece nossa imersdo no mundo. Mas ha outro lado, que nao
estar estrito ao espetaculo digital contemporaneo: nao existe
representacdo sem mascaras, seja na comédia ou na tragédia.
Os gregos ja apontavam que as tragédias, pessoais e coletivas,

estao af.
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Na analise a que procedeu o autor indicado — que é
economista, cientista social e professor da Escola de
Comunicacdo e Artes da Universidade de S&o Paul (ECA USP) -
no Brasil sempre ocorreram grandes transformacdes, sempre
ligadas a globalizacdo. No século XVI os engenhos de cana-de-
aclcar tinham tecnologia totalmente revolucionaria. Depois
vieram os ciclos do ouro, da borracha, do café, da
industrializagdo. Nos quinhentos anos em que o Brasil muda
com o mundo, certas coisas, porém, ndo mudam, ou mudam muito
devagar. Em geral, elas dizem respeito a quem controla a
divisédo do espaco onde se é visto e ouvido.

No Brasil ocorre um reacionarismo nao apenas
instrumental, mas também estético e cultural. Quem tem medo
da Hliberdade e da inovacdao tem medo também de mudar sua
propria forma de ser. E de aparecer.

As mudancas, portanto, exigem do docente, estar
sempre em sintonia fina com os proéprios acontecimentos. Essa
interacdo discente-docente, assim como com O proéprio corpo
administrativo, no mundo de comunicacdo em tempo real, via

Internet, permite nova visao da pedagogia.

Ha, portanto, dupla dimensdo solidaria do humanismo,
que superard as  tensoles. 0 humanismo ndo depende
das “humanidades™, mas numa educacao para 0 nosso tempo. O
humanismo consiste em impor certa qualidade e uma grande
densidade nas relacdes humanas, ndo s6 porque a tarefa que o
homem assume necessita do apoio do outro, mas, sobretudo,
porque o humanismo €é uma busca real da fraternidade, da
liberdade e de i1gualdade, de maneira absoluta e global. E,

segundo Pierre Furter, quando devo, por ser humanista,
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respeitar qualquer outro homem, nédo é porque distingo nele um
portador intocavel das preciosas humanidades ou porque ele é,
também, uma mostra do homem em si, mas porque pertencemos a
mesma humanidade, numa solidariedade que abraca nédo sé os
contemporaneos, numa fraternidade planetaria, mas todas as
geracoes.

Humanismo - ensina Jacques Maritain — ¢é um
vocdbulo ambiguo. O humanismo antropocéntrico (que, num
terceiro momento, no século XX, € o da subversdo materialista
dos valores, em que o homem, pondo decididamente em sSi mesmo
o seu fim, e ndo podendo mais suportar a maguina deste mundo,
empreende uma guerra desesperada para Tfazer surgir de um
ateismo radical uma humanidade inteiramente nova,) resultou

na destruicdo do proprio homem.

Portanto, o ensino do direito tem de considerar gue
a obra suprema da civilizacdo ndo é da ordem da atividade
transitiva e transitéria, porém, da atividade imanente; para
por a maquina, a industria e a técnica realmente ao servico
do homem, €& preciso coloca-las ao servico de uma ética da
pessoa, do amor e da liberdade.

Recordo, aqui, o0 que escreve Norberto Bobbio, no
primeiro ano do assassinio de Carlos Casalegno pelo
terrorismo. Narra Bobbio que, ao pensar em tamanha violéncia,
sem sentido, repetiu para si mesmo varias vezes uma frase de
Aldo Capitini, inserida por este num livro que foi publicado
em 1937, no tempo em que a guerra da Espanha estava
arremetida com aquele tipo de violéncia que gera violéncia e
s6 acaba na violéncia duradoura e toda de uma ditadura: “Se

os homens forem considerados como coisas, mata-los é um ruido,
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um objeto caido”. Quando aos homens sdo reduzidos a meios, a

linguagem das coisas se adapta perfeitamente as pessoas.

Concluséao

Através deste estudo procurei sintetizar os
temas das conferéncias, em boa hora patrocinada pela Comissao
Coordenadora do Programa de Aperfeicoamento de Ensino da
Faculdade de Direito da Universidade de Sao Paulo, sob a
esclarecida presidéncia da professora Associada Dr.2 Monica
Herman Salem Caggiano, e, em TfTace de consideracbes e
observacOes pessoails, trazer mais elementos para o correto
equacionamento da relacao entre discentes e docentes do
ensino superior, frente as mudancas aceleradas que ocorrem na

vida social, cultural e econdmica e no proprio Direito.

Trata-se de educacao continuada e permanente,
que busca iInteracdo entre docentes, discentes, administracao
e comunidade, a vista da continuada mudanca e adaptacdo de
métodos e objetivos para o ensino e aprendizado do Direito.
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